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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROJETOS PEDAGOGICO
MATEMATICA

1 HISTORICO DA UFPA

A Universidade Federal do Pard foi criada pela Lei n° 3.191, de 2 de julho de 1957,
sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, apds cinco anos de tramitacdo
legidlativa, congregando as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em
Belém, com os seguintes cursos. Medicina, Direito, Farmécia, Engenharia, Odontologia,
Filosofia, Ciéncias e Letras e Ciéncias Econbmicas, Contabeis e Atuariais. Apos 18 meses
de sua criagcdo foi solenemente instalada, em ato simbdlico, em sessdo presidida pelo
Presidente Kubitschek, no Teatro da Paz, em 31 de janeiro de 1959 e criado o primeiro
Estatuto da Universidade que definia a orientagdo da politica educacional da Instituicdo. A
primeira reforma estatutaria da Universidade aconteceu em setembro de 1963, quando foi
publicado 0 novo Estatuto no Di&rio Oficia da Uni&o. Dois meses apds a reforma
estatutéria, a Universidade foi reestruturada pela Lei n° 4.283, de 18 de novembro de 1963,
onde foram implantados novos cursos e novas atividades bésicas, com o objetivo de
promover o desenvolvimento regional, e também, o aperfeicoamento das atividades fim da
I nstituicéo.

A criacéo de centros e a definicdo das fungbes dos Departamentos e Colegiados foram
aprovados no plano de reestruturacdo da Universidade Federal do Para pelo Decreto n°
65.880, de 16 de dezembro de 1969.

O Conselho Federal de Educacdo aprovou o Regimento Geral da Universidade Federal do
Pard, através da Portaria n° 1.307/70, em 2 de setembro de 1970, sendo revisado em
1976/1977, com o objetivo de atender disposicbes legais supervenientes, e aprovada a
revisdo pelo Parecer n° 1.854/77 e publicado no Di&rio Oficia do Estado em 18 de julho de
1978.

Com o Regimento da Reitoria reformulado, por meio da Resolucdo n° 549, do Conselho
Universitario, em 9 de dezembro de 1985, foram oficiamente criados diversos campi da
UFPA. Em 2006, na gestdo do prof. Alex Fiuza da Melo, o Conselho Universitario através



da resolucdo n° 614 de 28 de junho de 2006, aprovou o Estatuto e a Resolucdo n° 616 de 14
de dezembro de 2006 aprovou 0 Regimento Geral da UFPA. Com o novo Estatuto e
Regimento Geral, os Colegiados de Cursos e Departamentos deram lugar as Faculdades e os
Centros foram substituidos pelos Institutos que abrigam as Faculdades, além disso, a UFPA
possui as Escolas e Nucleos e € uma Universidade Multicampi. Outro importante
instrumento para orientagdo dos procedimentos institucionais e que elevam a qualidade do
ensino de graduacdo na UFPA é o Regulamento do Ensino de Graduacéo, em vigor desde 14
de maio de 2013, através da Resolucéo n° 4.399/2013 — CONSEPE.

A Universidade Federal do Para é umainstituicdo federal de ensino superior, organizada sob
a forma de autarquia, vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC), através da Secretaria de
Ensino Superior (SESU). O principio fundamental da UFPA € a integracéo das funcbes de
ensino, pesquisa e extensao.

A missdo da Universidade Federal do Paréa é de gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos
diversos campos do saber, visando a melhoria da qualidade de vida do ser humano em geral,
e em particular do amazonida, aproveitando as potencialidades da regido mediante processos
integrados de ensino, pesguisa e extensdo, por sua vez sustentados em principios de
responsabilidade, de respeito a €tica, a diversidade bioldgica, étnica e cultural, garantindo a
todos 0 acesso a0 conhecimento produzido e acumulado, de modo a contribuir para o
exercicio pleno da cidadania, fundada em formagdo humanistica, critica, reflexiva e
investigativa.

A visdo da Universidade Federal do Para é ser referéncia nacional e internaciona como
Universidade Multicampi integrada a sociedade e centro de exceléncia na producéo
académica, cientifica, tecnolgicae cultural.

S80 Principios Norteadores das agdes da UFPA: a universalizacdo do conhecimento; o
respeito a ética e a diversidade étnica, cultural e biolégica; o pluralismo de ideias e
pensamentos; 0 ensino publico e gratuito; a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; a flexibilidade de métodos, critérios e procedimentos académicos, a exceléncia
académica; a defesa dos direitos humanos e a preservacdo do meio ambiente.

A missdo, a visdo e os principios ingtitucionais explicitam conjuntos indissociaveis de
compromissos que a Universidade Federal do Para assume diante da sociedade paraense €,
em contexto mais amplo, com a comunidade amazonida. Neste sentido, a congregacéo destas
trés dimensbes define as finalidades da UFPA, conforme descreve o artigo 3° do seu
estatuto:

|. Estimular a criag@o cultural e o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, de
forma a gerar, sistematizar, aplicar e difundir o conhecimento em suas varias formas de



expressao e campos de investigacao cientifica, cultural e tecnologica;

Il. Formar e qualificar continuamente profissionais nas diversas areas do conhecimento,
zelando pela sua formagdo humanista e ética, de modo a contribuir para o pleno exercicio da
cidadania, a promocéao do bem publico e a melhoria da qualidade de vida, particularmente do
amazonida;

[11. Cooperar para 0 desenvolvimento regional, nacional e internacional, firmando-se como
suporte técnico e cientifico de exceléncia no atendimento de servigcos de interesse
comunitario frente as mais variadas demandas socio-politico-cultural para uma Amazonia
economicamente vidvel, ambientalmente segura e socialmente justa.

A Universidade Federal do Par& é caracterizada como institui¢ao responsavel pela producéo
de conhecimento para desenvolvimento social e econémico da regido amazonica por ser
considerada uma das maiores e mais importantes instituicoes académicas dessa regido, com
uma populacdo de aproximadamente 62 mil pessoas, incluindo: 2.693 professores (efetivos
do ensino superior, efetivos do ensino basico, substitutos e visitantes); 2.375 servidores
técnico-administrativos, 9.572 alunos de cursos de pés-graduacdo (stricto e lato sensu),
residéncia médica e multiprofissional; 40.275 alunos matriculados nos cursos de graduagéo,
sendo 21.325 na capital e 18.950 no interior do Estado; 1.372 aunos do ensino basico, 530
alunos de cursos técnicos e tecnol dgico e 5.121 alunos matriculados em cursos livres.

A Universidade Federal do Para oferece um total de 535 cursos regulares, Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) e Educacdo a Distancia (EaD),
sendo 86 cursos oferecidos na Capital e 449 cursos no interior; aém de oferecer 73
programas de Pés-Graduagdo Stricto Sensu, com 37 cursos de doutorado e 68 de mestrado.
(http://www.uf panumeros.ufpa.br/doc/UFPAemNumeros2016_AB2015 final.pdf, em 08 de
margo de 2017).

2JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

Os Cursos de Matematica da UFPA surgiram na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Para, em 04/05/1954, criados pelo Decreto presidencial n° 35.456, e reconhecido pela
portaria N° 721-MEC. Em 1971, o Curso de Licenciatura passou a fazer parte do Centro de
Ciéncias Exatas e Naturais e em 1987, com a Interiorizacdo da UFPA, os cursos de
Licenciatura foram ofertados em vérios Municipios do Estado, dentre eles Castanhal. A
partir de 1997, o curso de Licenciatura Plena em Matematica do Campus de Castanhal



passou a ter corpo docente proprio, contando hoje com 14 (quatorze) professores (10
doutores e 04 mestres), em regime de Dedicacdo Exclusiva, que também atuam e em outros
cursos do Campus, manutencdo de turma de Matemética em Capanema-PA, cursos de
Atualizacdo Universitaria, Especializacdo Lato Sensu e Stricto Sensu com o Curso de
Mestrado do Profmat.

Nesse sentido, a Faculdade de Matematica tem propiciado consideravel oferta aos estudantes
de Castanhal e municipios vizinhos, assim como, formacéo continuada, contribuindo para o
desenvolvimento da Regido. Baseado no Relatorio da Area de Matemética do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) de 2014, existem 482 cursos de
Licenciatura ou Bacharelado em Matemética, destes, 362 de instituicdes publicas. Na regido
norte existem 61 cursos, com 54 deles em ingtituicbes publicas de ensino, 55 em
universidades, cinco em faculdades e 1 em centro universitério. Essa quantidade reflete a
porcentagem de 12,7% de estudantes de Matemética de todo o pais. Em toda a regido norte
inscreveram-se 2971 estudantes, correspondendo a 17,1% do total de inscritos no ENADE.
O Pard teve 1116 estudantes habilitados para esse ENADE advindos em sua maioria da
mesorregido metropolitana de Belém.

Dentro dessa regido a Universidade Federal do Pard possui 2 cursos de Licenciatura em
Matemética, um em Belém e outro em Castanhal. Na regido metropolitana de Belém sdo
definidas, pelo IBGE duas microrregifes, a de Belém e a microrregido de Castanhal. A
microrregido de Belém é composta por seis municipios. Ananindeua, Belém, Barcarena,
Benevides, Marituba e Santa Barbara do Par4. Apesar de Ananindeua, Marituba, Benevides
e Santa Bérbara do Para estarem mais proximas de Belém, muitos estudantes de Matemética
da UFPA dessas cidades optam pelo curso em Castanhal. Além disso, municipios da
microrregido de Castanhal, composta por 5 municipios (Bujaru, Castanhal, Inhangapi, Santa
Isabel do Pard e Santo Anténio do Taud), tém frequéncia de estudantes no curso de
Licenciatura em Mateméatica no campus de Castanhal. A regido metropolitana de Belém tem
outras duas mesorregides limitrofes. a mesorregido do Maraj6, composta por 3 microrregides
(Arari, Furos de Breves, Portel) e a mesorregido do Nordeste paraense, composta por 6
microrregides (Bragantina, Cametd, Guamd, Salgado, Tomé-Acu) (LUZ, et al., 2013).

Ainda de acordo com Luz et a. (2013), dentro da mesorregido do Nordeste paraense,
evidencia-se a microrregidao do Salgado, que possui 11 cidades, das quais pelo menos 7
(Terra Alta, S80 Jodo de Pirabas, Sdo0 Jodo da Ponta, Vigia de Nazaré, Marapanim, Curuca,
S80 Caetano de Odivelas) tém estudantes matriculados no curso de Licenciatura em
Matemética em Castanhal. Na microrregido Bragantina, que possui 13 municipios, mas
especificamente o Campus de Braganca da UFPA, oferta o curso de Licenciatura em



Matemética. No entanto, 3 desses municipios tém maior proximidade com a cidade de
Castanhal, do que com Braganga, comprova-se o fato dos estudantes das cidades de Séo
Francisco do Para, Igarapé-Acu e Santa Maria optarem por cursar a Licenciatura em
Castanhal.

Além disso, a Faculdade de Matemética de Castanhal oferece em anos aternados com a
Faculdade de Matemética do Campus de Braganca, o curso de Licenciatura de Matemética,
na modalidade intervalar, no polo universitéario da UFPA na cidade de Capanema (cidade da
microrregido Bragantina). Ainda na mesorregido do Nordeste paraense, mais ao sul da
microrregido Bragantina, tem-se a microrregido do Guama, composta por 13 cidades,
localidades que ainda ndo possuem estrutura universitéria da UFPA. Em decorréncia disso,
0s estudantes que se interessam em fazer um curso superior tém como aternativa o Campus
Universitério de Castanhal da UFPA. Atualmente o curso Licenciatura em Matematica tém o
registro de discentes de 4 dessas cidades (Irituia, Sdo Miguel do Guama, Mae do Rio e Séo
Domingos do Capim).

A localizacdo do Campus de Castanhal é, portanto, estratégica na formagdo académica para
desenvolvimento de todas as mesorregifes proximas e o curso de Licenciatura em
Matemética do Campus é responsavel pelo fomento continuo desses profissionais a dezenas
de cidades e com a gratuidade de instituicdes publicas federais. Outra justificativa do curso
na fomentagdo de docente licenciado em Matemética pode ser advinda das estatisticas do
ultimo Censo Escolar da Educacéo Béasica, ano 2016.

Segundo as Notas Estatisticas (EDUCACENSO, 2016), o Brasil tem apenas 21,5% das
escolas de educacéo bésica narede privada. Dentro da outra grande maioria tem-se que 7,2%
delas sdo escolas unidocentes as quais sdo praticamente associadas a zona rural. Para a
totalizacdo dessas escolas de apenas um docente 0 Para é responsavel por mais de 15%,
mostrando a ata caréncia de professores da educac@o basica na zona rural do estado. Um
fato interessante é que 0 Para possui um dos mais altos indices de escolas com alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes
comuns (90,7%) mostrando claramente a necessidade de aumento de turmas para a
destinacdo adequada a esses alunos assim como uma formacgéo docente com foco nessas
especificidades.

Apesar do ensino nos anos iniciais do fundamental ndo ser de responsabilidade docente do
licenciado em Matemética, ele deve encontrar nos anos subsequentes problemas com
conhecimentos basicos relativamente alto, pois conforme o censo, o percentua de néo
aprovados nos anos iniciais em 2015 foi de 10,1 a 20% na maioria das cidades préximas a
Castanhal, e até mesmo com uma érea proxima de nossa mesorregido com percentual de



reprovacoes de 20,1 a 100%. Além disso, nas proximidades de Castanhal, o Censo forneceu
a taxa de distor¢do idade-ano nos anos finais do fundamental na faixa de 40 a 100%, e com
percentual de ndo aprovados, nessa etapa ao final de 2015, na maioria das regifes proximas
entre 10,1 e 20%, mas tendo também cidades no intervalo de 20,1 a 100% de n&o aprovados.
Quando observado a percentagem de nédo aprovados do ensino médio no Para, a maioria do
estado possui 0 percentual no intervalo de 20,1 a 100%.

O Brasil tem apenas 56% dos professores que ensinam matematica nos anos finais do ensino
fundamental com formacdo em licenciatura em Matemética. Ja no ensino médio essa
porcentagem aumenta para 74,1 %. Apesar de ndo se ter divulgado a porcentagem dos
docentes com formacdo adequada em matematica no estado Pard, as estatisticas sobre as
mesorregides proximas a Castanhal indicam que a adequacéo de formag&o docente com as
disciplinas ministradas nos anos finais do ensino fundamenta € de no maximo 45%,
mostrando, portanto, a grande necessidade de formacdo pessoal de docente sob nossa
responsabilidade social.

Como consequéncia dos avangos da ciéncia e da tecnologia, 0 ser humano tem
experimentado inimeras facilidades que proporcionam hoje maior qualidade e expectativa
de vida. Deste modo, a ciéncia e a tecnologia tem assumido relevante papel na sociedade,
oportunizando a compreensdo de fendbmenos, por meio de suas teorias, e permitindo a
producdo de bens e servicos atraves da aplicagdo prética dos seus fundamentos.

Neste contexto predominantemente tecnologico, a Matematica como linguagem tem sido
interlocutora entre as ideias e a agd de um universo racionalizado, que se pretende
guantificavel. Bassanezi (1994) afirma que “a Matematica passou a funcionar como um
agente unificador de um mundo racionalizado, sendo um instrumento indispensavel para
formulacdo de teorias que regem o conhecimento, devido a sua generalidade” (p.56).

Como produto da invencdo humana, a Matematica se reveste de importancia a medida que se
analisa a sua relacdo com outras &reas do conhecimento. Na Fisica, por exemplo, a
Matemaética exerce papel essencial na modelagem de fendbmenos, relacionando grandezas
fisicas através de férmulas e equacbes matematicas.

Na Computacdo, a partir dos conhecimentos de Teoria dos Numeros, dos Grafos, da
Inteligéncia Artificial, aplicando-os a criptografia, a0 reconhecimento de padrdes, no
processamento de imagens e videos nas cameras digitais. Na Engenharia e Arquitetura a
Matemética possibilita projetar e construir edificios, pontes, portos, maguinas e
equipamentos, assim como modelar e resolver problemas logisticos, ambientais, sistemas
térmicos, acusticos e sujeitos a vibragdes, elétricos, incluindo todo o universo da eletrénicae
telecomunicacfes, dentre inimeras outras aplicacdes tecnologicas disponiveis atualmente.



Os modelos mateméticos podem ser utilizados como instrumentos de previsdo, tal como no
crescimento de micro-organismos, na datacdo de fdsseis, no equilibrio ecoldgico
presa-predador, na Genética, em Epidemiologia, na Farmacocinética, apenas para citar
alguns exemplos.

A Edtatistica permite ampliar as fronteiras da Matematica com as Ciéncias Sociais e com a
Psicologia. Na Economia e na Contabilidade, a Pesquisa Operaciona e a Teoria dos Jogos
permitem racionalizar e otimizar recursos econdémicos, além de compreender as estratégias
frente & concorréncia de mercado. S&o exemplos que permitem \"dizer que a matemética é a
linguagem da ciéncia, constituindo um meio indispensavel, dentro do qual a ciéncia se
expressa, formula seus resultados, progride e se comunica (...) se revela em certas situacdes
como elemento indispensavel tanto para criagdo como para 0 desenvolvimento de novos
aportes paraaciéncia e paraatecnologial" (PINHEIRO, 2003, p.27).

3 CARACTERISTICA GERAISDO CURSO

Modalidade Oferta: Presencial
Ingresso: Processo Seletivo
Vagas: 80

Turno: Matutino

Total de Periodos. 8

Duracéo minima: 4.00 ano(s)
Duragdo méxima: 6.00 ano(s)
Turno: Vespertino

Total de Periodos:. 8

Duracdo minima: 4.00 ano(s)
Duracdo maxima: 6.00 ano(s)
Turno: Noturno

Total de Periodos: 9

Duracdo minima: 4.50 ano(s)
Duragdo maxima: 7.00 ano(s)
Turno: Integral

Total de Periodos. 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)



Duragdo maxima: 6.00 ano(s)

Formade Oferta: Modular e Paralela

Carga Horé&ria Total: 3215 hora(s)

Titulo Conferido: Licenciado em Matemética

Periodo Letivo: Intensivo ; Extensivo ;

Regime Académico: Atividades Curriculares

Ato de Criagdo: Decreto n° 3545 de 4 de maio de 1954
Ato de Reconhecimento: Portaria N° 721 - MEC

Ato de Renovagao: N&o ocorreu

Avaliacéo Externa: ENADE 2014 - Nota 2

4 DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO

4.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOL OGICOS, ETICOS E DIDATICO-PEDAGOGICO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona - LDB n° 9394/96, aponta indicativos
para a formagdo do profissional da educagéo. Estes indicativos devem ser vistos como
elementos norteadores das propostas pedagdgicas dos cursos de graduacéo e da organizagdo
curricular dos cursos de formacéo de professores. Este processo formativo deve centrar-se no
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias para formar e habilitar o futuro
professor para o exercicio profissional.

A despeito das competéncias e habilidades necessarias a formagao dos futuros professores, o
Ministério de Educacdo por meio do Conselho Nacional de Educacdo, teve o cuidado de
elaborar documentos que estdo comprometidos com valores estéticos, politicos e éticos na
formacéo de professores, no papel social da escola e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades ndo somente ao que se refere ao dominio dos contelidos curriculares a serem
ensinados, mas, ao dominio do conhecimento pedagdgico necessario para 0 desempenho
docente.

Adequar a matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica, ndo sera o suficiente
para que mudangas ocorram nos processos formativos. Faz-se necessario, mudangas no
comportamento, na postura, na pratica e na conducdo das salas de aula, em que os
professores formadores de professores de Matematica devem desempenhar o papel de
mediadores do processo de formac&o de futuros professores, atentando para um ensino e
aprendizagem centrados numa visdo de que aprendemos ao longo de toda a vida.

Nesta perspectiva, 0 Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Matematica do



Campus Universitério de Castanhal, explicita as concepcdes de conhecimento, de educagéo,
de curriculo, de ensino e de aprendizagem, que norteardo o processo formativo dos futuros
professores de Matemética. Essas concepgoes irdo subsidiar o plangjamento, a execucdo e a
avaliacdo do trabalho pedagdgico de cada Atividade Curricular.

Considerando o crescimento acelerado do conhecimento e das inovagtes tecnol 6gicas como
uma caracteristica do século XXI, é importante pensar numa proposta de formagdo de
professores de Matematica que responda ao acelerado ritmo das mudancas que ocorrem no
contexto da sociedade contemporénea atrelado as questbes em debate na sociedade
relacionadas aos direitos humanos, a educacdo ambiental, a protecdo dos direitos baseado
nas especificidades de cada individuo, bem como questdes étnico-raciais.

Para tanto, deve-se adotar estratégias de formacdo que contribuam para o desenvolvimento
de conhecimentos como instrumentos capazes de serem provocadores de mudangas no
contexto social e necessarios a0 exercicio de cidadania. Neste sentido, concebemos o
conhecimento, como 0 eixo que estrutura a educacdo e a sociedade como um todo. Desta
forma, a Faculdade de Matemdtica do Campus de Castanhal, enquanto subunidade
responsavel pela formagdo de professores no Nordeste paraense, tem a fungdo histérica de
organizar, sistematizar e desenvolver as capacidades cientificas, éticas e tecnologicas de
professores de Matemética para atuarem na Educacdo Bésica. Portanto, a aquisicdo do
conhecimento por esses futuros professores deve ser vista como uma caracteristica
essencialmente humana, que néo ocorre de forma individual, mas das inter-relactes que se
desenvolvem ao longo da formagéo e das mediactes entre sujeito e objeto do conhecimento.
No que se refere a concepcdo de Educacdo, a Faculdade de Matemética € favoravel ao que
preceitua a Resolucdo CNE/MEC 02/2015, que entende por educacdo, 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo, N0S Movimentos sociais e organizagtes da
sociedade civil e nas relacOes criativas entre natureza e cultura. Neste sentido, a Faculdade
de Matemética concebe a educagdo como a préatica socia responsavel pelo processo de
humanizagdo, pois o homem é um ser auténomo, com capacidade de contribuir para a
transformacéo do mundo (FREIRE, 1979).

Desse modo, nesta proposta defende-se uma concepcdo de educagdo assinalada pelo
humanismo que assegure a pluralidade de ideias e 0 respeito aos valores da convivéncia ética
marcada pela liberdade, solidariedade e justica, considerando que a Educacdo é um fator
determinante na apropriacdo da cultura e no desenvolvimento humano dos individuos, como
assinala Garciae Moreira (2008).

Considerando esta concepcao de Educacdo, a Faculdade de Matemética ndo poderia pensar



um curriculo que ndo estivesse em consonancia como esses principios. Neste sentido, €
necessario pensar 0 curriculo como o campo de conhecimento, conquanto que se
reconstruam, permanentemente, as suas raizes e justificagdes epistemol égicas (PACHECO,
2005, p.15). Na concepcdo de Gimeno (1992), o curriculo € como um territério pratico sobre
o qual se pode discutir, investigar, mas primeiro de tudo, no qual é preciso intervir (p.167).
Essa intervencdo apontada pelo autor, pressupbe uma flexibilidade curricular que é
fundamental para possibilitar processos de transformacéo da educacdo, evitando curriculos
rigidos e herméticos e dotando-os de dinamismo e abertura as mudancas que possibilitem ao
estudante imprimir ritmo e direcdo a0 seu curso. Ao mesmo tempo, novas diretrizes
curriculares podem ser implantadas sem dificuldades, possibilitando o atendimento a tipos
especificos de demandas. O principio da flexibilidade também esté assentado na integracéo
entre ensino, pesquisa e extensdo que propde uma visdo renovada de formagéo profissional
com ampla competéncia e dominio de diversas habilidades, permitindo reconhecer e
valorizar a pluralidade e as diferencas individuais, sociais, étnicas e culturais dos professores
em formagdo, promovendo valores de cooperacdo, de relagdes solidérias e de respeito ao
meio ambiente (RESOLUCAQ 2/2015, § 39).

N&o diferente das concepcdes anteriores, defendemos uma concepcdo de Ensino em que o
professor em formagdo seja capaz de construir seu proprio aprendizado, mediante a criagéo
de pontes/interagdes entre a sua trajetoria académica e os programas de ensino, pesquisa e
extensdo, a fim de garantir eficacia social a0 processo de qualificacdo profissional é o
desempenho que se espera do futuro professor de Matematica, a partir do estimulo a
autonomiaimpressa desde o inicio do curso de formacao.

Portanto, a Faculdade de Matematica defende uma concepcdo de ensino em que professor
formador e professor em formag&o, sejam sujeitos integradores desse processo, pois tanto o
ensino quanto a aprendizagem decorrem da mediac&o das experiéncias e saberes vivenciados
por esses sujeitos. Desta forma, o papel do professor formador deve ser a de oportunizar
atividades que encaminhem o professor em formag&o ao seu desenvolvimento intelectua e
potencial.

A Faculdade de Matematica defende também a concepcdo de Aprendizagem como um
processo continuo que decorre das interagdes entre um mediador (0 que ensina) e um
mediado (o0 que aprende). No entanto, para que os resultados desse processo sgjam Vistos
como indicadores seguros, é necessario que a aprendizagem esteja assentada na liberdade
académica para propor e criar aternativas didéaticas e pedagdgicas capazes de abrigar as
especificidades loco-regionais e a diversidade delas resultantes, na perspectiva de formar
profissionais competentes, ndo apenas para a producdo de ciéncia e tecnologia geradora de
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crescimento  econdmico, mas, sobretudo, de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento sociocultural e com a construcéo de uma sociedade livre, justa e solidaria,
como defende a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Desta forma, a Faculdade de Matematica considera que o eixo central da pratica dos
professores formadores esta na aprendizagem dos professores em formagdo, que vai decorrer
das intervengOes, das interagdes e do uso de metodologias ativas, visando garantir uma
aprendizagem de forma efetiva.

4.2 OBJETIVO DO CURSO

Objetivo Geral:

Qualificar o profissional professor de Matematica para aém da competéncia técnica, capaz
de assumir-se como agente transformador e provocador de mudangas nos contextos local e
global, privilegiando a pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos que serviréo de base
para o desenvolvimento de seu exercicio profissional.

Objetivos especificos:

Conceber a Matemética como um corpo de conhecimentos rigoroso, formal e dedutivo,
produto da atividade humana, historicamente construida;

Analisar criticamente a contribuicdo do conhecimento matematico na formacdo de
individuos e no exercicio da cidadania;

Dominar os conhecimentos matematicos e compreender o seu uso em diferentes contextos
interdisciplinares,

|dentificar, formular e solucionar problemas,

Vaorizar a criatividade e a diversidade na elaboracdo de hipoteses, de proposices e na
solugéo de problemas;

Produzir conhecimento na sua area de atuacdo e utilizar resultados de pesquisa para o
aprimoramento de sua prética profissional;

Identificar concepcdes, valores e atitudes em relacdo a Matematica e seu ensino, visando a
atuacdo critica no desempenho profissional;

Discutir a integracéo de questdes sociais, da pessoa individuo, ambientais, étnicas por meio
da matematica.
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4.3 PERFIL DO EGRESSO

O egresso do Curso de Licenciatura em Matemética deve ser um profissional apto a atuar
como docente nos Niveis Fundamental e Médio do Ensino Bésico, bem como na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, com solida formagdo académica, facilitador do
processo de ensino e aprendizagem e que tenha visdo de seu papel social enquanto agente
educador. Para tanto, tomando como base referenciada as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), o Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Universitario de Castanhal da
Universidade Federal do Parg, deve ter a preocupacdo de formar o profissional para a
compreensdo e atuacdo na realidade amazobnica, respeitando-se as caracteristicas local,
regional e global, com solida formacéo tedrico/intelectual, capaz de desenvolver e utilizar
novas tecnologias, sem prescindir dos aspectos humanos/éticos/estéticos e ambientais.

Neste sentido, o perfil do egresso do curso de Licenciatura em Matemética devera ter
dominio de um repertério de informacdes e habilidades que é composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, que sdo resultantes do projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado, cuja consolidacdo dar-se-4 do seu exercicio profissiondl,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (Artigo 7° da
Resolucdo 02/2015), de modo a lhe permitir ter: competéncia para lidar com a pluralidade
contextual, conceitual, cultural, com o diferente, com o diverso; capacidade para dialogar
com multiplas areas do conhecimento; sensibilidade de desenvolver trabalho cooperativo,
colaborativo e coletivo com seus pares, competéncia para mediar a agdo de ensinar e de
aprender; consciéncia de que o processo formativo € continuo, permanente e inacabado;
sensibilidade aos direitos humanos, as politicas ambientais, bem como todo sujeito social
suas especificidades e das questfes étnico-raciais.

4.4 COMPETENCIAS

Formar professores ndo se restringe a repassar conteldos especificos de sua érea, €
necessario formar de maneira que esse profissional tenha dominio dos conhecimentos
aprendidos durante a formag&o, competéncia no desempenho de sua atuacdo como futuro
profissional e habilidades para aplicar esses conhecimentos em processos e contextos
diversos.

Portanto, € necessario que a formacéo seja capaz de promover competéncias e habilidades
necessarias ao desempenho do seu exercicio profissional: expressar-se escrita e oralmente

12



com clareza; trabalhar em equipes multidisciplinares; compreender, criticar e utilizar novas
ideias e tecnologias para a resolucdo de problemas; perceber a aprendizagem como
continuada, sendo sua prética profissiona também fonte de producéo de conhecimento;
identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacéo; estabelecer relacbes
entre a Matemética e outras areas do conhecimento; analisar, selecionar e produzir materiais
did&ticos, desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matemético dos educandos, buscando trabalhar com mais
énfase nos conceitos do gque nas técnicas, formulas e algoritmos.

4.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodol 6gicos adotados nesta proposta, estédo embasados nas orientacdes
descritas no Caderno 7 da PROEG/UFPA, gue dispde sobre os principios metodol 6gicos a
serem adotados pelos cursos de formagdo de professores. Portanto, esses principios devem
estar em consonancia com o perfil do egresso e com a proposta de matriz curricular.

Neste sentido, o didogo é o principio metodoldgico que ira nortear os procedimentos de
ensino do curso de Licenciatura em Matemética da Faculdade de Matemética do Campus de
Castanhal. Outro principio metodolégico que ira contribuir para a formagdo de professores
de Matemética com o perfil aqui delineado, € a adocdo de pluralismo de espacos e
estratégias de ensino. Nessa perspectiva, € importante considerar que a participagdo dos
professores em formacdo em eventos culturais, cientificos, académicos e experiéncia com
monitoria, devem ser estimulados e assumidos como atividades curriculares.

No que se refere as estratégias de ensino, serdo adotadas préticas diversificadas,
possibilitando o envolvimento do professor em formagdo em aulas experimentais, aulas
praticas em laboratorios, em projetos de Pesguisa, acbes de Extensdo e elaboracéo de
material diversificado. Dessa forma, intenciona-se deixar velhas préticas como as conhecidas
aulas expositivas e adotar aulas inovadoras e dialdgicas.

5 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

5.1 APRESENTACAO DA ESTRUTURA DO CURSO

A concepcdo daidentidade curricular do curso de Licenciatura em Matemética da Faculdade
de Matematica do Campus de Castanhal, da Universidade Federal do Para € influenciada no
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Seu aspecto mais essencia pelos principios enunciados nas Legislacdes (LDB n° 9394/1996)
e Regulamentacfes (Resolucdo CNE/MEC n° 02/2015) no pais e, em termos institucionais,
nos fundamentos elencados no Regimento Gera (CONSUN/2006), no Regulamento de
Graduacdo (Resolucdo n° 4399/2013), nas Resolucdes do CONSEPE e na missdo e na visao
declaradas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2016-2025). O curso de
Licenciatura em Mateméatica esta em conformidade com os principios de formagéo
estabelecidos no Art. 3° da Resolucéo no 2 de 01 de julho de 2015, instituida pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN). E o curriculo esta estruturado de modo a desenvolver competéncias e habilidades
necessarias a formacdo integral do profissiona-cidaddo, na perspectiva da formacéo
cientifica, da autonomia intelectual, do comprometimento com o desenvolvimento social e a
sensibilidade as demandas regionais, atendendo ao Artigo 13° Resolugdo no 2 de 01 de julho
de 2015, no paragrafo 2°.

Desse modo, optamos pela organizacdo do curso em eixos tematicos baseada em
competéncias e habilidades estabel ecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

A organizacdo das atividades curriculares nos eixos tematicos buscou contemplar trés
vertentes principais: 0s conhecimentos matematicos, os conteldos pedagdgicos e as
atividades relacionadas a prética profissiona e a formacéo complementar, totalizando 3215h
de carga horaria das atividades curriculares e estdo organizadas da seguinte forma:

Eixo de Conteldos Mateméticos. Este eixo temético visa contemplar a formagdo do
profissiona com fundamentos tedricos da Matematica e das suas éreas afins. O eixo é
desenvolvido em dezessete disciplinas que totalizam 1410h.

Eixo de Contelidos Pedagogicos. Neste eixo sdo desenvolvidos os conteldos associados a
Ciéncia da Educacdo, a Educacéo Matemética e a Comunicagdo, permeados pela vivéncia
prética oportunizada pelas atividades desenvolvidas prioritariamente fora do ambiente de
sala de aula, visando preparar o futuro educador para os desafios da profissdo. Este eixo
tematico é composto por onze disciplinas que totalizam a carga horaria de 765 h.

Eixo de Formagdo Prética, Estagio e Atividade Complementar: Constituido das Préticas
como Componente Curricular (totalizando 405 h distribuidas em onze disciplinas),
atividades académicas de Estédgio Supervisionado (405h), bem como as atividades
complementares tedrico-praticas (200h) de aprofundamento em areas especificas de interesse
dos estudantes, por meio da iniciacéo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, além do Trabalho de Conclusdo de Curso (30h), totalizando as 1040 h deste eixo
temético.

Essa distribuicdo curricular resulta em 2205 h (eixo de contelidos pedagdgicos 765h + eixo
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de contelidos mateméticos 1410 + Trabalho de Conclusdo de Curso 30h) de atividades
formativas. Também atende a pelo menos 1/5 da carga horaria total do curso para atividades
de dimensio pedagdgica, conforme § 5° do artigo 13° (RESOLUCAO CNE/CP e 02 de 01
de julho de 2015), e para atender ao § 2° do artigo 111 do Regimento Geral da UFPA, este
curso atende aos 10% de sua carga horaria total para atividades de extensdo (ver
contabilidade académica), conforme Plano Nacional de Educagéo.

Portanto, a proposta curricular apresentada neste projeto pedagdgico estabelece que as 3215h
de carga horaria total desenvolvidas ao longo de 8 periodos ou 9 periodos (turno noturno) e
distribuidas em 3 eixos tematicos que juntos englobam 43 disciplinas e o Trabalho de
Conclusio de Curso e demais atividades, estas Ultimas relacionadas a formacéo
complementar, a observagdo do ambiente profissional e a vivéncia prética da profissdo
docente.

As atividades complementares ndo seréo locadas por blocos, ocorrerdo ao longo do curso.
No que diz respeito a pratica como componente curricular, esta sera desenvolvida ao longo
dos oito periodos e € desenvolvida por meio de agles préticas e de extensdo, as quais tém
como finalidade incentivar uma postura mais ativa do aluno durante sua experiéncia como
observador dafuturarealidade profissional.

Tais iniciativas buscam envolver ativamente o estudante na dindmica escolar e, desta
maneira, contribuir para a melhoria do ensino nos diferentes niveis educacionais
vivenciados. E entre 0 quinto e o0 oitavo periodo do curso, 0 estudante experimentara a
vivéncia cotidiana do ambiente escolar proporcionada pelos estégios curriculares, a partir do
exercicio supervisionado da profissao.

A Distribuicdo da Carga Horaria (3215h), conforme os componentes curriculares do curso,
esta disposta da seguinte forma:

Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico Cultural: 2205 h distribuidas em: dezessete
disciplinas do eixo de conte(idos mateméticos (Algebra Abstrata — 90h; Algebra Linear—90h;
Andlise Real — 90h; Célculo | —90h; Calculo Il —90h; Célculo 111 —90h; Caculo IV — 60h;
Fisica Geral — 90h; Fundamentos da Matemética Elementar — 105h; Geometria Analitica —
90h; Geometria Plana e Espacia — 90h; Iniciacdo a Informatica e a Programacdo — 75h;
Matemaética Financeira — 60h; Matematica Numérica — 75h; Modelagem Matemética com
EDO — 90h; Probabilidade e Estatistica— 75h; Teoria dos NUmeros — 60h); onze disciplinas
do eixo de contetidos pedagdgicos (Comunicacdo e Producdo Textual — 60h; Didéatica— 90h;
FTM Educacdo Inclusiva — 60h; Iniciacdo Cientifica — 60h; Introducdo a Educacéo — 90h;
LIBRAS — 60h; Plangamento e Organizagdo do Ensino e Aprendizagem — 75h; Psicologia
da Educacdo — 75h; TIC no Ensino da Matematica — 60h; Histéria da Matematica— 60h;
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Estruturacéo da Educacdo Bésica Brasileira— 75h e o Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC
30h, queintegra o eixo de formagdo Prética de Estagio e atividade complementar.

Outras Formas de Atividades de Natureza Académico-Cientifico-Culturais. 200 h contempla
as atividades complementares tedrico-praticas, sendo 120h para disciplinas optativas e 80h
para atividades de aprofundamento curricular.

Pratica como Componente Curricular: (405h) de Estagio Curricular Supervisionado ( Estagio
| —75h ; Estagio Il — 105h; Estagio 111 — 120h e Estagio 1V — 105h); (405 h) Disciplinas com
carga horéria destinada para préatica (Pratica de Fundamentos da Matemética Elementar —
45h; Prética de Geometria Plana e Espacial — 45h; Prética de ensino por Resolugdo de
Problemas — 30h; Pratica de ensino por Modelagem Matemética — 30h; Prética de TIC no
Ensino da Mateméatica — 45h; Prética de Probabilidade e Estatistica — 30h; Prética de
Iniciacdo Cientifica — 30h; LEMM — Laboratério Experimental de Modelagem
Matemética30h; Pratica de Fisica Geral — 30h; Pratica de FTM Educacdo Inclusiva — 45h;
TIC no Ensino da Matematical5h e LIBRAS 30h.

Neste PPC, para atender as concepcdes da Resolucéo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
gue em seu Art. 13, 8 2° menciona que os cursos de formacdo deverdo garantir nos
curriculos contedidos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contelidos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especia e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(BRASIL, 2015).

Neste PPC sdo definidas as seguintes disciplinas que versam sobre os conteldos
supracitados no Art. 13, § 2° da Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015: Introducéo a Educagao;
Diversidade e Diferenca; TIC no Ensino da Matemética; FTM Educacéo Inclusiva; Pratica
de FTM Educacdo Inclusiva; LIBRAS; Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésica.
Componentes Curriculares Pedagogicos. 840h distribuidas em quatorze disciplinas:
Introducéo a Educacdo - 90h; Psicologia da Educacdo — 75h; Didatica — 90h; Plangjamento e
Organizagdo do Ensino e Aprendizagem — 75h; FTM Educacdo Inclusiva — 60h; Prética
FTM Educagdo Inclusivac 45h; LIBRAS — 60h; Préatica de Ensino por Modelagem
Matemética — 30h- TIC no Ensino da Matemética — 60h; Prética de TIC no Ensino da
Matematica — 45h; 45h; Prética de Fundamentos da Matemética Elementar — 45h; Prética de
Geometria Plana— 45h; Estruturagdo da Educacdo Bésica Brasileira— 75h.

Estes componentes curriculares se desdobram equilibradamente nas diversas atividades
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previstas no presente Projeto Pedagdgico, de modo a contemplar a diversidade de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da trajetdria académica do
estudante, buscando a harmonia entre conhecimentos tedricos e vivéncia pratica, contelidos
pedagogicos e matematicos, tempo dentro e fora de sala de aula e as questbes de
obrigatoriedade e flexibilidade curricular.

As atividades curriculares estdo organizadas segundo o0s eixos teméticos e dispostas no
desenho Curricular do Curso de Matematica — Licenciatura, em 8 periodos para os turnos
matutino, vespertino e intervalar-intensivo; e em 9 periodos para o turno da noite.

Dentro desta perspectiva é que o curso de Matematica — Licenciatura do Campus
Universitario de Castanhal da UFPA se propde a desenvolver a visdo integrada e sistémica
de contetidos, pois que a articulagdo destes conhecimentos oportuniza ao futuro educador da
area de Matemética o necessario aporte de fundamentacdo tedrica e vivéncia pratica,
essenciais para que tenha condicdes de assumir posicéo de destaque diante dos desafios de
construcdo de uma educacdo de qualidade para o progresso do povo amazonida e assim
poder desempenhar com exceléncia o relevante papel mediador entre os seus futuros alunos
e 0 conhecimento.

5.2 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabaho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma atividade curricular obrigatéria
desenvolvida mediante acompanhamento, orientacdo e avaliacdo do corpo docente do curso
de Matematica — Licenciatura da Faculdade de Matematica do Campus de Castanhal da
UFPA, compreendendo a sintese e a integracdo de conhecimentos obtidos ao longo da
trajetdria académica do aluno e revelando a sua maturidade académica e profissional, através
do estudo especializado em teméticas relativas a Matemética e 0 seu ensino.

Como principios fundamentais, enunciados em regulamentacdo propria da Faculdade de
Matemética, a qual se encontra anexa ao presente Projeto Pedagdgico, o Trabalho de
Concluséo de Curso busca: desenvolver a capacidade de aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos durante o curso de forma integrada, favorecendo a interdisciplinaridade; despertar
0 interesse pela pesquisa cientifica; incentivar o espirito empreendedor e a inovag&o, por
meio de projetos que levem ao desenvolvimento de produtos associados ao ensino ou
aplicacdo da Matemética, os quais possam ser patenteados e/ou comercializados; estimular o
espirito critico—reflexivo e socialmente responsavel; garantir a abordagem cientifica de
temas relacionados a pratica profissional; desenvolver a autonomia intelectual do aluno,
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promovendo a cultura da formagdo continuada.

O Trabalho de Conclusao de Curso compreende a carga horaria de 30h (trinta horas) a serem
integralizadas no Ultimo semestre do curso. Esta integracdo oportuniza ao estudante
desenvolver a sua producéo intelectual de modo flexibilizado e distribuido ao longo do
percurso académico, nas modalidades. monografia; publicacdo ou desenvolvimento de
produto.

Na modalidade monografia, o aluno deve apresentar um trabalho textual caracterizado pela
abordagem de um tema de interesse cientifico que expresse o conhecimento especializado
nas &reas pertinentes ao curso de Matemética— Licenciatura.

A modalidade publicacdo tem como finalidade desenvolver a maturidade académica através
do estimulo a pesquisa cientifica. Nesta tipologia, 0 aluno deve desenvolver, no minimo, um
artigo, ou duas comunicagles orais, ou trés posteres, ou uma comunicagdo oral e dois
posteres, comprovadamente aceitos e apresentados ou publicados em revistas ou eventos da
area de Matemética ou Educacéo Matemética, com 1SBN, que assegurem a qualidade dos
trabal hos.

A modalidade desenvolvimento de produtos tem como finalidade viabilizar novos produtos
ou prestacdo de servicos associados ao ensino e aprendizagem ou aplicacdo da Matemética,
estimulando a cultura da inovagéo e do empreendedorismo.

Independente da modalidade adotada, o TCC devera ser desenvolvido individualmente; deve
ser obrigatoriamente apresentado na forma oral em sessdo publica com duracdo de 30 (trinta)
minutos perante uma banca examinadora composta por, no minimo, 2 (dois) docentes
pertencentes a Faculdade de Matemética do Campus Universitario de Castanha da UFPA,
sendo um dos membros, obrigatoriamente, o orientador que presidira a sessdo.

Para efeito de integralizacdo do TCC, o estudante deve entregar 1 (uma) cOpia, impressa e
encadernada, da versdo fina da parte textual, 1 (uma) copia da versdo final no formato
eletrénico em midia fisica, segundo as hormas vigentes da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT).

A articulagdo com os Projetos de Pesguisa e Extensdo contribui para que o desenvolvimento
do TCC néo fique concentrado apenas no Ultimo periodo do curso, mas seja a culminancia
de um processo sistematico de aguisi¢cdo de conhecimentos que denote a continua construcéo
daidentidade formativa durante o percurso académico.

Em relacdo aos campos de investigacéo, as modalidades de Trabalho de Conclusio de Curso
devem ser desenvolvidas em uma das seguintes areas de conhecimento: Educacéo
Matemética; Matemética pura ou Matemética aplicada.

O diferencia inovador obtido com a flexibilizac&o da modalidade de producéo intelectual do
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aluno por meio do Trabalho de Concluséo de Curso estd em conformidade com artigo 92 do
Regulamento de Ensino de Graduacéo da Universidade Federal do Par& Art. 92. O Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) é uma atividade curricular obrigatdria, componente do projeto
pedagogico do curso, com o fim de sistematizar 0 conhecimento de natureza cientifica,
artistica ou tecnolégica, por meio de estudo de um determinado tema e seu paragrafo Unico
diz que o Conselho da subunidade estimulara e promovera formas diversas de concepcéo,
desenvolvimento e apresentacdo do TCC.

Em sintonia com o que esta disposto no artigo descrito, sdo fixadas normas especificas de
regulamentacéo do desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo do Curso, as quas Séo
necessarias para assegurar a consecucdo dos objetivos delineados no presente projeto
pedagogico.

5.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO

8 6° O estégio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizago curricular
das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a prética e
com as demais atividades de trabalho académico. (Resolucdo n°02 de 01 de julho de 2015,
Art. 139 Institucionamente, a realizacdo dos estagios curriculares no ambito do curso de
Matemética — Licenciatura tem fundamentacdo nos objetivos declarados no artigo 74 do
Regulamento de Graduacéo da UFPA:

S80 objetivos (Art. 7) do estagio curricular na UFPA: possibilitar a ampliagdo de
conhecimentos tedricos aos discentes em situacdes reais de trabalho; proporcionar aos
discentes o desenvolvimento de habilidades préticas e o aperfeicoamento técnico-cultural e
cientifico, por intermédio de atividades relacionadas com sua &rea de formagdo; desenvolver
atividades e comportamentos adequados ao relacionamento socio-profissional.

Desse modo, 0 estégio busca complementar a formacdo académica do auno através do
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes necess&rias a0 exercicio das
atividades relacionadas a profissdo docente, integrando teoria e pratica dentro do ambiente
profissional, sob a supervisdo de um orientador que possua experiéncia no campo da
docéncia nos niveis fundamental e médio.

A carga horéria do estagio curricular obrigatorio respeita a legislagdo em vigor. O curso
prevé 405h (quatrocentos e cinco horas) de estagios divididos em 4 componentes
curriculares intitulados de Estédgio | a Estagio 1V, os quais estdo presentes no desenho
curricular apresentado neste projeto pedagdgico dentro do eixo temético denominado Eixo
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de Formacao Pratica, Estagio e Atividade Complementar.

No intuito de colocar os estudantes em contato com a prética profissional assim que tenham
adquirido os conhecimentos necessarios para que sgja efetivo o aprendizado obtido com a
atividade, os quatro estégios devem ser realizados a partir do quinto periodo do curso.

5.4 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

A atividade complementar est caracterizada pela aproximagdo do estudante com atividades
de ensino relacionadas a &rea do curso, bem como envolvimento em atividades de extensdo e
relacionadas ao fomento da pesquisa cientifica. Desse modo, as atividades complementares
procuram estimular a participacdo dos discentes em eventos cientificos, em projetos de
pesquisa, em programas de iniciagcdo cientifica e monitoria, em atividades que promovem a
participacdo e o envolvimento dos alunos em programas de extensdo universitéria, aém de
oportunizar o exercicio da responsabilidade social e o desenvolvimento de uma postura
empreendedora, formacgéo ampla e cidada.

Assim as atividades complementares tedrico-praticas (200h) de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, sera contemplada por meio dainiciacéo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, que seréo desenvolvidas ao longo do curso,
utilizando como principio norteador a construcéo autbnoma e individualizada do percurso
formativo do discente.

Para integralizar as 200h (duzentas horas) de atividades complementares téorico-praticas
devem ser integralizadas no 8° semestre, podendo ser desenvolvidas a partir do primeiro
semestre do curso nas diversas modalidades. A carga horéria das atividades complementares
para integralizacdo curricular sera distribuida da seguinte forma: 120h para disciplinas
optativas e 80h para atividades tedrico-praticas de aprofundamento curricular como
participacdo em projetos de ensino, pesguisa e extensdo; participacdo em eventos cientificos
e culturais; producdes de trabal hos académicos.

5.5 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Prevista na Resolucdo CNE/MEC n° 02 de 01/07/2015 e constituida de 405h deve distribuida
ao longo do processo formativo e, portanto, vivenciada pelo discente ao longo do curso.
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Desta forma, a Pratica Pedagogica como Componente Curricular no Curso de Licenciatura
em Matemética terd carga horaria de 405 h (quatrocentos e cinco horas), distribuidas em 12
(doze) atividades curriculares com énfase na formagéo docente do graduando, incluindo os
estagi os supervisionados (405h).

Assim, para promover a articulaggo de conteldos especificos e pedagdgicos nas diferentes
préticas € que as atividades de Prética como componente curricular estdo constituidas da
seguinte forma na organizagdo curricular do curso: Prética de Fundamentos da Matemética
Elementar — 45h; Pratica de Geometria Plana e Espacial — 45h; Prética de ensino por
Resolucéo de Problemas — 30h; Prética de ensino por Modelagem Matemética — 30h; Prética
de TIC no Ensino da Matematica — 45h; Pratica de Probabilidade e Estatistica— 30h; Prética
de Iniciacdo Cientifica — 30h; LEMM — Laboratorio Experimental de Modelagem
Matemaética30h; Prética de Fisica Geral — 30h; Pratica de FTM Educacéo Inclusiva — 45h;
TIC no Ensino da Matematica 15h e LIBRAS 30h; Estégio | — 75h; Estagio Il — 105h;
Estagio 111 — 120h e Estagio 1V — 105h.

Sob orientagcdo de um professor, os alunos deverdo desenvolver atividades que o preparem
para o exercicio da docéncia, relacionadas com os contelidos tedricos tais como: seminarios,
palestras, elaboracdo e realizacdo de projetos académicos. As atividades constituem-se
atividades académicas com Plangjamento e AvaliagBes proprios, e obrigatoriamente, deve
ser ofertada na sequéncia da disciplina articulada a atividade de prética acompanhada por um
professor distinto daquele que leciona a respectiva disciplina.

Além dessas préticas pedagdgicas, consideradas como componentes curriculares, existem
outras atividades ao longo do curso que tém carater eminentemente pratico. Além disso, a
prética, como componente curricular, devera transcender a sala de aula para o conjunto do
ambiente escolar e da propria educagéo escolar, podendo envolver uma articulagdo com 0s
Orgdos normativos e com 0s 0Orgdos executivos dos sSistemas. (p. 31 do
Parecer/cne_cp_02/2015).

5.6 POLITICA DE PESQUISA

A consolidagdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo constitui eixo fundamental da
Universidade Federal do Para. Nesse sentido, a organizacéo académica “ devera contemplar,
em sua dinamica e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao para garantir
efetivo padréo de qualidade académica na formacdo oferecida’. E essa organizagdo deve
estar em “em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
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Pedagogico Institucional (PPl) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC)” (Resolugdo n°02 de
01 dejulho de 2015, Art 4°).

Nesse contexto, esse projeto preconiza a indissociabilidade entre 0 ensino, pesquisa e
extensdo na formacdo académica concebida como uma necessidade na formacéo discente
consciente de seu papel no processo educativo por meio de diferentes saberes (tedricos e
préticos) transformadores da universidade e da sociedade.

A pesquisa, enquanto base do tripé universitario ensino-pesquisa-extensdo, possibilita
producdo de conhecimentos cientificos e se relaciona intrinsecamente com as intervencoes
extensionistas e de ensino que pode propiciar a formagdo integral do discente, articulando
teoria e pratica, na construcdo/reconstrucéo de conhecimentos adquiridas na interacdo com a
academia e com a sociedade. Nesse pensar, entendemos que o envolvimento do discente com
a pesguisa e a extensdo aproxima o mesmo das questdes que envolvem a sociedade, ao
mesmo tempo em que os instiga a produzir na perspectiva do desenvolvimento social,
politico e cultural daregido amazonida.

Para contemplar a base da pesquisa, 0os docentes da Faculdade coordenadores de Projetos de
Pesquisa devem garantir a participacdo dos estudantes da Faculdade de Matematica no
desenvolvimento do projeto, além da participacdo dos estudantes em eventos e em atividades
de extensdo, uma vez que as mesmas estdo articuladas a pesguisas no ambito da Educagéo
Matematica.

Assim, a organizacdo curricular do curso de Licenciatura Plena em Matemética preconiza a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo respeitando a flexibilizagdo dos tempos, dos
espacos universidade escolares e extraescolares, extrauniversidade, bem como, os saberes
dos envolvidos nesse processo de construcdo dialogica do conhecimento, de elaboracéo e
reelaboragéo de conhecimentos e de agédo-reflex&o com a comunidade.

5.7 POLITICA DE EXTENSAO

Com relacdo a Extensdo, esta constitui uma das bases do tripé Ensino- Pesguisa-Extensdo e é
responsavel pelo didogo entre a Universidade e a Sociedade. Tal didlogo pode ser
evidenciado a partir de atividades educativas, culturais e cientificas voltadas para a solucdo
de questbes reais da Sociedade, podendo ser desenvolvidas por meio de projetos, eventos
entre outras agdes. Além disso, a Extensdo deve contemplar “a construcéo do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e
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aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa’
(Resolucéo n° 02 de 01/07/2015, Art. 5°, Inciso I1).

Deste modo, concebemos o didlogo com a universidade, bem como o exercicio da profissao
a partir de acdes de extensdo contempladas neste Projeto Pedagdgico, no ambito de:
disciplinas compreendidas préatica como componente curricular e que tém cardter de
extensdo; envolvimento de académicos do curso em projetos de Extensdo coordenados por
professores efetivamente |otados na Faculdade de Matemética; oferta de cursos e evento na
area de ensino e pesquisa em Matemética para a comunidade académica, académico de
outras institui¢es de ensino superior e professores da rede béasica de ensino.

Em se tratando dos Projetos de Extensdo, estes caracterizam-se por um conjunto de acfes
educativas, culturais, cientifico e tecnologico, realizados junto a comunidade escolar e com
metas especificas. Os projetos sdo elaborados e coordenados por um docente responsavel, de
acordo com normas disponiveis no site da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX), como
também, outros orgéaos de fomento a projetos de extensdo, ou ainda projetos de extensdo sem
apoio financeiro.

Dentre os possiveis cursos de extensdo ofertados pela Faculdade de Matematica e previstos
neste PPC e que tero papel fundamental para a formag&o do discente e da comunidade,
listamos:

Curso de LaTex: o curso visa habilitar a producéo e textos com qualidade do LaTex, que se
destina principalmente aqueles que necessitam inserir formulas, e a constru¢éo de sumario,
bibliografia e citagbes de equacdes, figuras e referéncias de forma automética.

Fébrica de materiais pedagdgicos para 0 ensino da Matemédtica: consiste em elaborar
diversos recursos para a aprendizagem de conceitos matematicos.

Matemética Simbdlicaz O curso caracterizase pelo estudo de softwares que fazem
manipulacdo de expressdo ou objetos mateméticos com computacdo exata, isto é, de
expressdes com variaveis que ndo tém valor numérico, e ssm simbolicos. Os softwares
possuem extenso conjunto de rotinas para a realizacdo simbdlica de operacdes semelhantes a
simplificagé@o de expressoes, diferenciacao, fatoragdo polinomial, integragcdo ou resolucéo de
sistemas.

Softwares aplicados ao ensino basico: consiste em vivenciar atividades préticas com o uso de
softwares educativos como suporte para 0 ensino e aprendizagem de conceitos matematicos,
incluindo aqueles que favorecem ainclusdo social.

Laboratorio Experimental de Modelagem Matemética (LEMM): Visa contribuir para o
aperfeicoamento dos profissionais da area da matematica, assim como os professores da rede
basica de ensino e alunos do préprio curso que queiram desenvolver investigacbes num
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espaco de aprendizagem por meio da Modelagem Matemética. Materiais Inclusivos:
Elaboragdo de materiais concretos para 0 ensino de matemética de aunos incluidos em salas
de aularegulares da educagéo bésica.

Os cursos acima citados, sdo exemplos de atividades de extensdo que podem ser
desenvolvidas em consonancia com disciplinas tanto do eixo de contelldos mateméticos ou
pedagdgicos, conforme contabilidade académica deste projeto pedagdgico e que seréo
desenvolvidos em consonancia com o plano de trabalho do docente e alunos envolvidos e
serdo realizados nas dependéncias do Campus da UFPA/ Castanhal, seja no uso de salas de
aula, de Laboratorio de Informética, Laboratorio Experimental de Modelagem Matemética
(LEMM) ou nas dependéncias de escolas publicas e particul ares.

Apontamos as disciplinas do curriculo em que serdo desenvolvidas tais atividades:
Fundamentos da Matematica Elementar; Introducdo a Educacdo; Geometria Plana e
Espacial; Geometria Analitica; Algebra Linear; Iniciacdo & Informética e & Programaco;
TIC no Ensino da Matematica; Iniciacdo Cientifica; Histéria da Matemética; Probabilidade e
Estatistica; Céculo Ill; Didatica; Diversidade e Diferenca; Matematica Financeira;
Estruturacéo da Educacéo Basica Brasileira, Fisica Geral e algumas disciplinas optativas.
Essas acOes objetivam envolver a comunidade académica e demais na construcdo do
conhecimento por meio do didlogo com a Universidade. Além dos cursos, a Faculdade de
Matemética redlizara bianualmente a Semana Académica de Matemética do Campus
Universitario de Castanhal com o objetivo de difundir o conhecimento produzido no ambito
da Faculdade de Matemética.

E pertinente observar que os aunos do Curso de Licenciatura em Matemética deverdo
cumprir pelo menos 10%, da carga horaria do curso, em atividades de extensdo, e para tal
essa composicao pode ser atingida pelo discente ao longo do curso, ao utilizar dessas
sugestdes descritas neste PPC.

5.8 POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

A proposta de Inclusdo Social, surge com a LDBEN 9394/96, a partir de defini¢cOes acerca
da modalidade de educacdo que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Com isso,
descaracterizam-se as necessidades educacionais especiais como exclusividade “para
deficientes’ e passa-se a entendé-las como algo que todo estudante, em maior ou menor

grau, ocasional ou permanentemente, pode vir a demandar. Portanto, considerando que a
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inclusdo social se refere a responsabilidades concernentes ao atendimento de discentes
portadores de necessidades especiais, € necessario garantir na proposta curricular deste PPC,
critérios e regras para o atendimento de pessoas com necessidades educativas especiais.

Para tanto, a Administracdo Superior deve prover as Unidades Académicas, recursos
orcament&rios e financeiros visando garantir condi¢bes favoraveis indispensaveis a
realizagcdo das orientagOes inclusivas, a partir de demanda informada pela Subunidade a cada
periodo letivo. Esses recursos se referem a Producdo de Material didético-pedagdgico
adequado; Acessibilidade as dependéncias das Unidades e Subunidades A cadémicas; Pessoal
docente e técnico especializado de acordo com a necessidade; Oferta de Cursos que possam
contribuir para o aperfeicoamento das acdes didati co-pedagogicas.

Neste sentido, a concepcdo de Politica de Inclusdo Social adotada pelo Curso de
Licenciatura em Matematica do Campus Universitario de Castanhal, est4 fundamentada nos
principios estabel ecidos no Artigo 112, em seus Incisos 1° e 2° do Regulamento de Ensino da
Graduacdo da Universidade Federal do Pard, em que fica estabelecido garantias de acbes
voltadas Educacdo Especial.

Para garantir a permanéncia e o progresso dos estudantes que sdo portadores de necessidades
especiais (PNEE), a Unidade do Campus Universitario de Castanhal, ja dispde de rampas
com corrimao, eliminando barreiras arquitetdnicas e banheiros adaptados a acessibilidade
(em conformidade com a Lei n° 10.098, de 2000).

Ainda nessa direcdo, a Unidade do Campus Universitério de Castanhal, por meio do Nucleo
de Acessibilidade, que € uma unidade de natureza técnica, na qualidade de Orgdo
Suplementar subordinado ao Nucleo de Integragdo Social — NIS/UFPA, criado para o
desenvolvimento de servigos especiais na area de Educacdo Especial, visando eliminar
barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e socia de pessoas da comunidade académica com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e atas habilidades/superdotacéo, dispde de recursos
didéti co-pedagdgicos (como maguina de datilografia em braile, reglete, puncdo, teclado em
braile, bengalas, lupas, computadores com programas como o DOSVOX etc.), para
atendimento aos PNEEs.

O apoio técnico oferecido pelo Nucleo de Acessibilidade da Unidade esta ancorado no
Artigo 5° do Decreto 7.611/2011, de 17 de novembro de 2011. Entre os servicos de apoio
técnico oferecidos pelo Nucleo de Acessibilidade do Campus Universitério de Castanhal aos
estudantes dos cursos de graduacdo das Subunidades, estéo inclusos: Acesso a0 material
impresso para formatos acessiveis para DOSVO e Ampliaco na tela; Assessoria para 0s
docentes no ensino e avaiacdo de alunos. Faculdades de Pedagogia, Educacdo Fisica,
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Medicina Veterinaria, Matematica e Letras; Assessoria para a coordenacdo do Campus em
concursos publicos e aquisicdo de materiais e equipamentos. PSS's de Libras, Concurso de
Ensino de Libras, Compra de equipamentos, Consultorias externas. Faculdade de
Comunicacéo (UFPA-Belém); Empréstimo de equipamentos de acessibilidade para alunos
da educacéo especial; Parceria com o Grupo de Educacéo Inclusiva da Regi&o Amazonica
(GEIRA) para formacéo de professores e alunos em temas da Educagdo Especia e Inclusiva
(oficinas, palestras, seminarios, aperfeicoamentos).

Nessa perspectiva, fica garantido neste PPC, a inclusdo de disciplinas obrigatdrias que seréo
cursadas ao longo dos semestres, a saber: FTM da Educacdo Inclusiva - 60hs; Lingua
Brasileira de Sinais — 60hs; Diversidade e Diferenca — 45hs; Prética na Educacdo Inclusiva—
45hs.

Além das disciplinas obrigatorias, seréo desenvolvidas Atividades tedrico-préticas, a partir
da participacdo do professor em formacdo em Atividades Curriculares com temas
relacionados a educacdo inclusiva que despertem nos professores em formacéo, o respeito
aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, de modo que atentem aos interesses e
caracteristicas individuais dos alunos.

Acbes pensadas para esta propostas Oficinas para a e€laboracdo de materia
didético-pedagdgico; Minicurso; Seminarios, Congressos,; Iniciacdo Cientifica; Participacdo
em Projetos de Ensino, Pesguisa e Extensdo; Participacdo em eventos em geral relacionados
aarea

No que se refere aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que mesmo que
ainda ndo sga registrado nenhum caso de ingressante no Curso de Licenciatura em
Matemética do Campus de Castanhal, ja € uma questéo que deve ser garantida no novo PPC.
Considerando as determinacbes do MEC, a Subunidade, com o apoio da Unidade e da
Universidade como um todo, garantird a protecdo aos Direitos da Pessoa com TEA e suas
necessidades, conforme o disposto na Lei n° 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional
de Protecdo dos Diretos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece
diretrizes para sua consecucgao.

A principal referéncia para lidar com estudantes com TEA, a Lei n® 12.764/2012,
considerando os Artigos 1°, 2° e 3°, seus paragrafos e incisos.

8 10 - Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aguela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintesincisos | ou I1:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e dainteragdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relactes
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apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

[l - Padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns, excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

8 20 - A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais. Artigo 20 - S&o diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

| - aintersetorialidade no desenvolvimento das agBes e das politicas e no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista;

[l - a participagdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas para as
pessoas com transtorno do espectro autista e o controle socia da sua implantagéo,
acompanhamento e avaliagao;

VIl - o incentivo a formagdo e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiol6gicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno
do espectro autista no Pais.

Artigo 30 - S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: 1V - 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

Par&grafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V, tera direito a
acompanhante especializado.

A Faculdade de Matematica entende ainda que o individuo interage com 0 meio em que vive
e portanto é necess&rio que desenvolva o entendimento do ser humano e do meio em que
vive; que a abordagem curricular deve enfatizar a natureza em sua dimensdo ambiental com
ajustica social, os direitos humanos, a pluralidade étnico- racial, bem como todas as formas
deinjustica social.

Desse modo, como forma de contemplar as tematicas. Educacdo em direitos humanos;
Educacio Ambiental e Etnico Racial o trabalho pedagdgico se daréa pelo incentivo a pesquisa
e a apropriacdo de instrumentos pedagdgicos e metodoldgicos que aprimorem a prética
discente e docente a partir de temas relacionados com o meio ambiente, a sustentabilidade
socioambiental, a cidadania e a pluralidade étnico racial.

Por meio de Oficinas, Seminarios, Participacdo em Projetos de Ensino, Pesguisa e Extens&o.
Destacamos, por exemplo, o ensino da matemética e as relacfes étnico-raciais por meio de
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investigagdo da matemética de produtos e préticas culturais, como jogos especificos de
determinadas culturas, ou por discussdes em atividades curriculares como o0 caso da
disciplina optativa Etnomatematica (60h), ou mesmo da disciplina obrigatério Prética de
ensino por Resolucdo de Problemas (30h) com possibilidades para problemas mateméticos
de diversas culturas.

Questdes relacionadas a cidadania e ab meio ambiente podem ser motivagdo para utilizagdo
de métodos mateméticos em atividades dirigidas nas atividades curriculares como
Probabilidade e Estatistica (75h) e Pratica de Probabilidade e Estatistica (30h), como forma
de compreender esses contextos, estimulando a discussdo sobre temas t&o relevantes para a
sociedade e para a sustentabilidade, ou ainda mapear regides criticas, quando da atividade
curricular Introducéo ao Processamento de Imagens (60h), que prepara o individuo para
fazer andlise de imagens, relacionadas ao desmatamento, queimadas, etc. e que sdo capazes
de suscitar discusses e reflexdes sobre o papel e a responsabilidade do individuo com o
meio ambiente.

6 PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Tendo como base referenciada o Regulamento de Ensino da Graduacéo da UFPA, o Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemética, da Faculdade de Matemdtica do
Campus Universitario de Castanhal, tem como pressuposto, adotar os procedimentos
necessarios para organizar seu plangjamento e processos de avaliacdo, em consonancia com
Sua organizagao curricular.

Nessa perspectiva, serdo realizados encontros periddicos com os professores formadores da
Subunidade, preferenciamente, antes do inicio de cada periodo letivo, para elaboragéo,
organizacao e avaliacdo do plang/amento académico, com o objetivo de: Avaliar e aprovar as
propostas de planos de ensino das disciplinas do periodo apresentadas pelos professores
formadores, em consonancia com as Ementas constantes da Matriz Curricular do PPC;
Propor a elaboracdo de instrumentos de avaliacdo das atividades didéticos- pedagdgicas ao
término de cada periodo letivo, para identificar
dificuldades/facilidades/potencialidades/limitacdes, tanto dos professores formadores quanto
dos professores em formacéo; Analisar os resultados das avaliagdes, visando subsidiar o
plangamento do periodo letivo subsequente, envolvendo os professores formadores que
ministram e ministrar@o as atividades académicas previstas no Projeto Pedagogico. Esses
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resultados poderdo ser indicadores para propor, organizar e elaborar estratégias
metodol dgicas para melhoria do ensino e da aprendizagem; Propor, organizar e aprovar,
atividades complementares, que podem ser por meio de projetos de extensdo, a serem
estruturados em uma ou mais areas tematicas - Cultura; Direitos Humanos e Justica;
Educacdo; Meio Ambiente; Salde; Tecnologia e Producdo; Trabalho; Economia e
Administragéo, de acordo com o Art. 67 do Plano Nacional de Extensdo, entre outras agoes,
de acordo com a disciplina correspondente a essa acéo; Propor e definir atividades préticas a
serem desenvolvidas em cada uma das disciplinas ofertadas no periodo I etivo.

As propostas referidas, preferencialmente, deverdo ter o acompanhamento e assessoramento
de uma coordenacdo pedagodgica que deve ser constituida por dois professores (um da area
da Matemética e outro da Educacdo Matematica) com locacdo de carga horaria. Esses
professores deverdo ser indicados pela Direcdo da Faculdade e aprovado no Conselho da
Subunidade.

Os Coordenadores Pedagogicos, aém de coordenar as acOes que envolvem a Prética
Pedagdgica, o Estédgio Supervisionado e as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais,
compete:

Participacéo e acompanhamento da elaboracdo do planegjamento semestral das atividades da
prética como componente curricular no interior das disciplinas,

Acompanhar a organizago e execucdo do planejamento semestral das atividades de Estégio
em parceria com os professores formadores responsaveis pelo Estégio;

Acompanhar e orientar os aunos no que se refere o tipo e comprovagdo das atividades
complementares,

Assessorar e acompanhar as atividades desenvolvidas pelos professores formadores, na
perspectiva de fazer orientagbes no que se refere a0 uso e aplicagdo de mecanismos e
instrumentos necessérios a realizacdo das atividades.

7 SISTEMA DE AVALIACAO

7.1 CONCEPCAO E PRINCIPIOS DA AVALIACAO

O processo de avaliar deve ser entendido como um meio para refletir sobre as melhores
estratégias pedagogicas no sentido de promover a aprendizagem e ndo para|...] uniformizar,
padronizar, ritmar, programar, comparar, classificar (HOFFMANN, 2008, p. 149), quem esta
sendo avaliado.
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Nesse sentido, a concepcdo e os principios de avaliagdo defendido nesta proposta de PPC,
envolve um conjunto de procedimentos didéticos, cuja finalidade € acompanhar o estudante
em seu percurso de aprendizagem, durante o qual ocorrem avangos €/ou retrocessos em
multiplas dimensdes, considerando que avaliar € acompanhar o processo de construcdo do
conhecimento.

Portanto, pensar em instrumentos de avaliag8o, € necess&rio pensar primeiro quem vai ser
avaliado e 0 que se estd avaliando, evitando-se dessa forma, fazer a avaliagdo apenas como
uma exigéncia do processo de ensinar, pois a aprendizagem do estudante ndo ocorre de
forma linear. No entanto, € necessario pensar a avaliagdo como um procedimento essencial
do processo académico do curso de graduacdo, como mecanismo permanente de
acompanhamento e regulacdo do desenvolvimento da proposta curricular do curso, em todas
as suas dimensoes.

Nesta perspectiva, adota-se no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica
do Campus Universitéario de Castanhal, a concepcdo mediadora e formativa de avaliagcéo
pelas seguintes razdes. Replangjar a agdo de avaliar oferecendo formas significativas de
aprendizagem; Promover a aprendizagem por meio do didogo, da interlocucdo e da
mediacdo; Promover o desequilibrio/equilibrio, conflito, reflexdo, necessérios a resolucéo de
problemas; Considerar as potencialidades cognitivas dos estudantes; Construir compreensdes
da realidade por meio de desafios intelectuais significativos, Proporcionar constantes
desafios para que o estudante compreenda o papel que desempenha na sua propria
aprendizagem.

7.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A partir daLei 9.394/96 (LDB) e do Parecer 09/2001 do CNE, a avaliacdo da aprendizagem
no ensino de graduac&o deve ter como foco as competéncias que o auno deve desenvolver,
elencadas no PPC e Planos de Ensino e deve levar em conta as diversas e variadas formas de
avaliar que vai aém de provas, de trabahos individuais e atividades em grupos, pois deve
considerar toda forma de manifestagdo e producdo que tenha como resultado, a
aprendizagem dos estudantes. Entre estes destacam-se. memoriais analiticos descritivos,
relatorios técnicos de acdo de extensdo, pesquisas acerca de teméticas relacionadas a questéo
de estudo, seminérios etc., somando-se a0 envolvimento, o interesse, a participacdo, o
comprometimento e a responsabilidade de cada estudante, desde que sgjam definidos
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percentuais para cada uma das alternativas que seréo somadas a pontuacao total.

Neste PPC, a avaliagdo da aprendizagem € vista como um processo e ndo como uma agao
isolada e estanque. Portanto, se faz necess&rio que os instrumentos/ferramentas/elementos
utilizados para avaliar, sejam cuidadosamente elaborados, de forma a atender as expectativas
dos estudantes, bem como, responder aos conteldos que foram ensinados, sejam eles de
menor ou maior complexidade.

Para tanto, é importante que esse procedimento estgja em consonancia com a realidade
encontrada na sala de aula, a partir de uma avaliagéo diagnéstica em que sejam respeitadas
as dificuldades, as limitagGes e as necessidades dos estudantes, sejam eles portadores ou ndo
de necessidades educativas especiais.

A partir desse formato, 0 processo de avaliacdo da aprendizagem podera ser um promovedor
de reflexdes acerca de praticas tradicionais ultrapassadas e que devem ser substituidas por
préticas mais inovadoras em que aspectos como a pluraidade, a transversalidade e a
interdisciplinaridade sejam levados em conta, na perspectiva de fazer desses resultados,
também elementos promovedores de mudancas no processo de formagdo de professores da
Licenciatura em Matemética da Faculdade de Matematica do Campus Universitario de
Castanhal.

Nessa perspectiva, tem-se como proposta de avaliagdo da aprendizagem dos professores em
formacdo, trés momentos distintos. 1) provas com questfes objetivas e subjetivas;, 2)
atividades teoricas-préticas que envolvam aresolucdo de exercicios, producéo tedrica etc., 3)
realizacdo de seminarios e exposices orais, somados aos aspectos ja sinalizados
anteriormente (memoriais analiticos descritivos, relatorios técnicos de acdo de extensdo,
pesquisas acerca de tematicas rel acionadas a questdo de estudo).

Todos esses procedimentos seréo rigorosamente registrados e controlados de acordo com
Artigo 178 do Estatuto e Regimento Geral da UFPA.

Quanto aos conceitos correspondentes a avaliacdo qualitativa e quantitativa dos
conhecimentos, serdo atribuidos aos alunos da graduacdo e da pés-graduacéo os seguintes
conceitos, equivalentes as notas:

EXC- Excelente (9,0 - 10,0)

BOM- Bom (7,0 - 8,9)

REG- Regular (5,0 - 6,9)

INS- Insuficiente (O - 4,9)

De acordo com o Artigo 179 do Regulamento da Graduacdo, considerar-se-a4 aprovado o
discente que, na disciplina ou atividade correspondente, obtiver o conceito REG, BOM, ou
EXC e pelo menos setenta e cinco por cento (75%) de frequéncia nas atividades
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programadas. 8§ 1° O conceito SA (Sem Avaliacdo) serd atribuido ao discente que n&o
cumprir as atividades programadas. 8§ 2° Registrar-se-4 SF (Sem Freguéncia) no historico
escolar quando o discente ndo obtiver afrequéncia minima exigida.

No Artigo 180, fica garantido que apos a atribuicéo e lancamento dos respectivos conceitos e
notas, os trabalhos escolares, contendo o visto dos docentes responsaveis, deverdo ser por
estes desenvolvidos aos seus autores, mediante recibo passado na folha de frequéncia da
avaliacdo ou documento equivalente. 8 1° O aluno tera trés (3) dias Uteis para recorrer do
resultado da avaliacdo, devendo para tal apresentar, quando couber, o trabalho escolar
avaliado. § 2° Os trabalhos escolares ja arquivados serdo entregues aos Seus autores,
inclusive os egressos, mediante requerimento especifico, observada a condicéo prevista no
caput deste artigo.

7.3 AVALIACAO DO ENSINO

A avaliacdo de desempenho, decorre de uma acdo sistemética de andlise das condicdes e
resultados do desempenho de cada pessoa em fungéo de suas atividades, metas e resultados a
serem alcancados, competéncias e potencial a serem desenvolvidas. O desempenho ao ser
avaliado deve considerar indicadores como meta, objetivos e resultados esperados, tanto da
Subunidade, quanto da organizagéo e competéncias (conhecimento, habilidade e atitude) a
serem desenvolvidos.

De acordo com o Artigo 70 do Regulamento do Ensino de Graduacéo, a avaliagdo das
atividades didatico-pedagdgicas deve ocorrer ao término de cada periodo letivo. Assim, 0
Sistema de Avaliacdo da PROEG (SIAV) disponibiliza informagdes e instrumentos para
avaliar as Atividades Curriculares e o desempenho dos docentes que as ministraram. Essa
avaliacdo é redlizada por parte do corpo discente, que serdo orientados pela direcdo de
Faculdade de Matemética a responderem um questionario eletrdnico de acordo com as
diretrizes estabelecidas pela PROEG, em que avaliam e ddo sugestbes a respeito das
atividades desenvolvidas pelos professores. Esse preenchimento online deve preceder a
reflexdo no ambito do curso de Licenciatura em Matematica sobre os desempenhos docente
e discente, os procedimentos de ensino e avaliacdo, os objetivos, os conteldos, a carga
horéria e as condi¢bes materiais do trabalho pedagdgico.

A avaliacdo de desempenho ocorre em periodo pré-determinado, tendo como referéncia o
resultado do desempenho dos Ultimos doze meses, ou sgja, € realizada uma vez por ano.
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Todos os procedimentos avaliativos dos docentes com funcdo gratificada (FG) sdo
orientados pela PROEG e executados pela chefia imediata da Faculdade. As informagdes a
seguir demonstram como deve ser o resultado do professor avaliado.

EQUIVALENCIA ENTRE NOTA E CONCEITO NOTA ATRIBUIDA

0—4,99 Insuficiente - Abaixo da expectativa

5,0 — 6,99 Regular — Parcialmente satisfatério

7,0 — 8,99 Bom - Plenamente satisfatorio

9,0 — 10 Excelente - Acima da expectativa

7.4 AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

A avaliacdo do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica deve ser um
procedimento de ocorréncia regular com o objetivo de qualificar a efetividade da execucéo
do PPC, em seus aspectos didatico-pedagdgicos, estrutura e infraestrutura. Esse processo
tem como pressuposto, embasar-se nas orientagOes, informagdes e instrumentos para
avaliacdo online disponibilizados pelo SIAV, que devem subsidiar os procedimentos de
avaliacdo do PPC, por professores, estudantes, gestores e técnicos dos cursos.

Para que haja o envolvimento de todos 0s segmentos no processo de avaliacdo do PPC, &
necessario compreender qual a concepcdo de Projeto Pedagdgico dos membros do Colegiado
do Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Universit&rio de Castanhal. Este
processo deve ocorrer por meio de debates e reflexdes acerca da temética. Essas reflexdes
S80 necessarias para que a avaliagdo do PPC ndo ocorra somente como uma agdo obrigatoria
e vazia, mas como uma acdo responsavel que deve ter como resultado, a cultura de avaliar e
acompanhar o Projeto Pedagdgico do Curso com sendo o fio condutor de todos os
procedimentos e acdes desenvolvidas pelos atores sociais que fazem a Subunidade,
incluindo-se aqui — professores, estudantes, técnicos e gestores.

Dessa forma, o processo de avaliacdo do PPC ocorrera a cada dois anos, por meio proprios
de instrumentos (questiondrios/formulérios) elaborados para esse fim associados a
procedimentos estabelecidos pela PROEG e das observagdes que irdo surgir durante o
periodo de Plangjamento Académico, momento propicio para que professores e membros do
Nucleo Docente Estruturante — NDE (Resolugdo n° 4.908, de 21 de marco de 2017
UFPA/CONSEPE); e Memorando n° 542/552 e 555/565/2011 de 18 de julho de 2011 do
GR/UFPA) da Subunidade, podem acrescentar outras informactes/dados relevantes, que
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resultard em proposicdes que certamente irdo contribuir para minimizar ou eliminar os
problemas diagnosticados na efetivacdo do PPC. Essas informacdes, irdo complementar as
orientagOes dadas pela PROEG e, dessa forma, alcancar os objetivos estabelecidos no PPC,

em curto, médio e longo prazo.

8 INFRAESTRUTURA
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8.1 DOCENTES

Titulagao i x Regimede
Nome méaxima Area de Concentracéo Trabalho
. . Dedicacéo
ARTHUR DA COSTA ALMEIDA Doutor Matematica Aplicada Exclusva
CARLA CRISTINA DE SOUZA » Dedicacio
TAVARES Mestre Matematica Exclusiva
EDILBERTO OLIVEIRA ROZAL | Doutor Matematica Aplicada Dedicacso
Exclusiva
. Dedicacéo
FABIO NOGUEIRA BATISTA Mestre Energia A
.. Dedicacéo
FRAYZER LIMA DEALMEIDA | Doutor Geofisica Exclusiva
GERLANDIA DE CASTRO SILVA |  Doutor Educacgo [éi?:llﬁgg\?g
JOSE GERALDO GONCALVES . . Dedicacio
DA SILVA Mestre Cdculo Diferencial e Integra Exclusva
KATIA LIEGE NUNES < Dedicacio
GONCALVES Mestre Educacéo Exclusiva
MARCOS VINICIUS ORGUEN iy Dedicacio
GOUVEA Mestre Geofisica Exc_lusi\ia
MARIA LIDIA PAULA LEDOUX | Doutor Educacgo [é%'lﬁg.?\?g
NILDSEN FERNANDO LISBOA . Dedicacio
DA SILVA Douttor Fisica Exclusiva
ROBERTA MODESTO BRAGA | Doutor Educacio Matemética Dedicacéo
Excl usiva
SAMUEL LEVI FREITASDA LUZ| Doutor Matematica Aplicada 'Exe‘g'lﬁgf?j‘g
VALDELIRIODA SILVA E . : Dedicacio
SILVA Doutor Geofisica Aplicada Exclusiva

8.2 TECNICOS

A Faculdade de Matemética do Campus Universitério de Castanhal, conta com uma técnica
gue realiza 0s servigos de secretaria do curso, em espaco proprio para esse fim.
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8.3INSTALACOES

Capac
: idade :
o Tipode : o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
S
Prédio de atividades multidisciplinares, saldo de . Cx
multiuso do Campus. Imovel 70 Reunigo 1
Prédio de atividades multidisciplinares do campus Imével 30 Aula 1
Auditorio Central do céag-npus. Maria de Nazaré Imével 200 | Reunizo 1
Quadra poliesportiva do campus. Imével 300 Aula 1
Orientacd
Biblioteca do campus. Imovel 50 0 1
académica
Piscina Olimpi ca/Semiolimpica do campus. Imével 40 Aula 1
Salas de aula por turno climatizadas, equipadas
com data show, quadro branco revestido de vidro, Sala 50 Aula 2
mesa para o professor e carteiras para alunos.
A infraestrutura administrativa reserva para cada
dois docentes um gabinete climatizado, equipado Orientaca
com 2 mesas, 2 cadeiras, 2 armérios e 2 Sda 2 o] 6
computadores para uso académica
dos docentes
Paradiretor da Subunidade e Vice-Diretor, Administr
equipado com mesa, cadeira, armério, ar Sala 4 ativa 2
condicionado e computador.
LEMM - equipado com instrumentos (unidade
mestra de Fisica Geral, de Quimica e de
Matemética), que permitem abordar ndo s
guestdes especificas da Matematica, mas como de
outras éreas do conhecimento.Além das
unidades mestras, outros itens, como
conjuntos de solidos geométricos, de materiais | Laboratério 15 Aula 1
de desenho geométrico, além de equipamentos de
medi¢do como decibelimetro, multimetro, dois
computadores, quadro interativo, data show, entre
outros, que favorecem a coleta experimental de
dados que podem ser investigados via
Modelagem Matemética.
Laboratério de informéatica climatizado, com 30 L
méaquinas Laboratério 30 Aula 1
Laboratérios de informética de Sistemas de
Informacdo e Engenharia da Computacéo, L
Matematica, Pedagogia e Licenciaturaem Letras Laboratorio 30 Aula 13
do campusl|.
Laboratério de ensino de linguas do campus. Laboratério 30 Aula 1
Laboratdrio de linguagem do curso de L
licenciatura em Lingua Portuguesa. L aboratorio 20 Aula 1
Laboratério de muscul acao. Laboratério 20 Aula 1
Laboratdrios de Bioguimica, Microscopia e L
Avaliacio Fisica. Laboratorio 15 Aula 4
Laboratério de atividades corporais do campus. Laboratério 40 Aula 4
Laboratdrio/sal &o de jogos do campus. Laboratério 40 Aula 1
Secretaria equipada com mesa, cadeira, armério, . Administr
ar condicionado e computador. Secretaria 5 aiva 1
Secretaria das faculdades do campus . Secretaria 50 Adminisir 1

ativa
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8.4 RECURSOS MATERIAIS

Disponibilida | Quantidad

Instalacdo Equipamento de e Complemento

A infraestrutura
administrativa reserva para
cada dois docentes um
gabinete climatizado,
equipado com 2 mesas, 2
cadeiras, 2 armérios e 2
computadores para uso
dos docentes

computador Cedido 12

Laboratorio de informética
climatizado, com 30 computador Cedido 30
méguinas
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